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Téanu dha mitmekultuurilisemaks muutuvale thiskonnale on kultuuril ja kultuuridevahelise
padevuse kujundamisel nildisaegses vOOrkeeledpetuses oluline osa. Vodrkeelt dppides
saavad Oppijad teavet ka maade kohta, kus Opitavat keelt radgitakse, samuti inimeste kohta,
kes seda keelt emakeelena konelevad. Seeldbi tekib dppijal stigavam emotsionaalne suhe
voorkeelde ja suurem motivatsioon seda dppida. Eriti inglise keele 6petamisel tuleks hoolikalt
jalgida, et seda ei Opetataks mitte lihtsalt kui rahvusvahelist suhtluskeelt, vaid seostataks ka
ingliskeelse kultuuriruumiga. Huvi &ratamine erinevate kultuuride vastu aitab Oppijatel
nendest aru saada, teistsuguseid tavasid ja kaitumisviise mdista ning aktsepteerida, aga ka
oma kultuuri paremini tundma &ppida ja seda teistega vorrelda. Oppijates tuleks kujundada
suhtumist, et see, mis naib esmapilgul vdoras, ei ole vale, vaid lihtsalt teistsugune.

Kultuuridevahelise 6ppimise eesmargid

Keel on informatsiooni, tdhenduste ja sisu kandja, mida edastatakse sdnade, lausete ja tekstide
abil. lga keel on tihedalt seotud kultuuriga. Kultuuri mdistet vOib defineerida kitsamalt ja
laiemalt, lahtudes erinevatest rdhuasetustest. Keele ja kultuuri seose toob hésti esile
definitsioon, mille kohaselt tahendab kultuur ,,0hiskondlike kogemuste, materiaalsete ja
ideeliste struktuuride kogumit, mis talletub keeles ja méaérab nende tegutsemisvdimalused, kes
seda valdavad”. (Ehlich 2007) Seega puutub vodrkeeledppija Opiprotsessis pidevalt kokku
vOorkeelse suulise ja kirjaliku kultuuriga, kujundades nii oma suhtumist ja hoiakut sellesse
kultuuri.

Kultuuridevahelise p&devuse kujundamine on muutunud vdorkeeledppe Uheks tédhtsamaks
eesmargiks. Pdhikooli riikliku dppekava (2010) jargi on vodrkeelte ainevaldkonna padevus
»Suutlikkus mdista ja tdlgendada vGorkeeles esitatut, suhelda eesméargipéraselt nii kdnes kui
ka Kirjas, jargides vastavaid kultuuritavasid; mdista ja vaartustada erinevaid kultuure, oma
ning teiste kultuuride sarnasusi ja erinevusi”. Sellise eesmargi saavutamiseks tuleb igal
vOOrkeeledpetajal jarele mbelda, mida tahendab kultuuridevaheline dppimine ja kuidas seda
ellu viia. Kultuuridevahelist 6ppimist, nagu ka dppimist Gldse, tuleb vaadelda kui protsessi.
Esikohal on siin teadlikkuse, hoiakute ja strateegiate kujundamine, vahemal madral
péhedpitavate teadmiste ja kontrollitavate oskuste omandamine (vrd Zeuner 2001).

Kultuuridevahelise p&devuse all moistetakse eelkdige oskust erinevusi aktsepteerida, keele
abil uut kultuuri avastada ning oma kultuuri uuest perspektiivist ndha. Kultuuridevaheline
padevus aitab dppijal analttsida ja kohandada oma kaitumist, vaartusi ja uskumusi. Jargnev
loetelu annab lihikese Ulevaate, millised afektiivsed, kaitumuslikud ja kognitiivsed oskused
omandab Oppija kultuuridevahelise Oppimise tulemusena (vrd Byram/ Zarate 1997):
1. Afektiivsed oskused/hoiakud:



teiste identiteedi tunnustamine,
erisuste austamine,
sallivus mitmetahenduslikkuse suhtes,

e empaatia.
2. Kaitumine:
o paindlikkus,

o kommunikatiivne teadlikkus.
3. Kognitiivsed oskused:

o teadmised,

o teadmiste avastamine,

o tdlgendamine ja seostamine,
o kriitiline kultuuriteadlikkus.

Kuna igasugune kultuur on pidevas muutumises, tuleb ka kultuuriteadmiste vahendamisel
silmas pidada, et need varieeruvad pdlvkonniti ja regiooniti. Kultuuri ei saa dpetada staatiliste
faktidena, dppijat tuleb suunata jarele motlema, analtiisima ja iseseisvalt otsustama. Kuuldu,
nahtu ja kogetu pohjal saab ta hakata Umber hindama oma tbekspidamisi, vaartusi ja
mottemalle. Alloleval joonisel on kujutatud nn kultuuri jadmagi, millest nahtub, et suur osa
meie kultuurilisi teadmisi on ndhtamatud ja me rakendame neid enamasti alateadlikult oma
igapdevases tegevuses ja suhtluses. Véljastpoolt tulev kogemus mdojutab stigaval sisemuses
peituvaid hoiakuid. Opetaja saab tegeleda vaid jaédméae pealmise osaga, kuid tema eesmérk on
panna dpilane tegelema oma ,,veealuste” varudega.

&

Joonis 1: Kultuuri jddmagi (http://home.snu.edu/~hculbert/iceberg.htm)

Kultuuridevaheline vo0rkeeledpe peaks hdlmama kolme eesmaérkide valdkonda (vrd Reeg
2003).



1. Kultuuridevahelise pé&devuse arendamine — verbaalsete motteavalduste adekvaatne
mdistmine, kohane enesevaljendus vdoras kultuurikontekstis, kindlus sotsiaalses
interaktsioonis.

2. Kiriitilise padevuse arendamine — kontrastiivsete aspektide avastamine kultuurides ja
nende analliis, seoste n&gemine oma pdaritolumaa kultuuriga, eelarvamuste ja
stereotliipide labindgemine ja revideerimine.

3. Ainevaldkondlike padevuste arendamine — teadmiste horisondi avardamine, teadmised
sihtkultuuri saavutustest, thiskondlikest arutlusteemadest, ajaloolisest tingitusest.

Uues pohikooli Gppekavas kirjeldatud uldpadevustest seostub kultuuridevaheline Gppimine
kdige enam vaartuspadevusega, mille eesmark on muuhulgas ,tajuda ja védartustada oma
seotust [...] oma ja teiste maade ning rahvaste kultuuripdrandiga ja nildisaegse kultuuri
sundmustega”. Lé&bivatest teemadest on kultuuridevahelise péadevusega seotud eelkdige
teemad ,,Kultuuriline identiteet” ja ,,Vaartused ja kdlblus”, mille rakendamist on pdhjalikult
késitletud kogumikus ,,Labivad teemad Oppekavas ja nende rakendamine koolis” (Luisk
2010).

VVoorkeeledppes tuleb dppijatele pakkuda piisavalt vdimalusi end Opitavat keelt kdnelevate
maade Ghiskondlike ja kultuuriliste arengutega kurssi viia. Opilasi tuleb suunata ise neid
kultuure avastama ja nende vastu huvi tundma, impulsi selleks peaksid nad aga esialgu siiski
saama voorkeeletunnist.

Kultuurilooliste teadmiste vahendamise areng voorkeeles

VVoorkeeledpetuses on aastakiimnete ja -sadade jooksul kasutatud vaga erinevaid meetodeid.
Ka kultuuriloo osakaal, eesmargid ja sisu on koos meetodite arenguga muutunud. Ajalooliselt
vOiks kultuurilooliste teadmiste vahendamise arengus eristada kolme olulisemat etappi (vrd
Biechele/ Padrés 2003). Esimene neist on kognitilvne ehk faktipbhine lahenemine
kultuuriloole, mis lahtub traditsioonilisest korgkultuuri mdistest ja tegeleb faktiteadmiste
edastamisega. Oppijad peavad omandama siistemaatilisi teadmisi Opitavat vdorkeelt
kdnelevate maade ajaloost, kultuurist ja Uhiskonnast, mida esitatakse enamasti aimetekstide,
tabelite, statistika ja fotode abil. Nii saab v@imalikult objektiivse ja adekvaatse pildi, naiteks
peavad fotodel kujutatavad objektid olema vdimalikult originaalilahedased. Kultuurilool
uldiselt on vdorkeeledpetuses teisejarguline roll vdi seda Gpetatakse eraldi ainena, naiteks
vOOrkeele slivadppega koolides.

Teist etappi kultuurilooliste teadmiste vahendamise arengus nimetatakse kommunikatiivseks
lahenemiseks. Parast nn kommunikatiivset pdoret vodrkeeledpetuses 1970. aastatel muutus
kultuurilugu dppetd6 integreeritud osaks ning selle sisu ei ole enam ainult kérgkultuur, vaid
argikultuur, inimeste igapaevane elu ja kaitumisviisid. Kultuuriloo vahendamine muutub
tegevuspdhiseks, tahtis ei ole enam faktide tundmine, vaid dppija toimetulek igapéevastes
suhtlussituatsioonides vdoral maal. Kultuurilooliste teadmiste eesmargiks on Oppijate
suhtluspédevuse arendamine ning seet6ttu l&htutakse dppija huvidest ja suhtlusvajadustest, st
konkreetsetest argikultuuri situatsioonidest, millega dppijad voiksid reaalselt kokku puutuda.
Oppetdds on esiplaanil mitmesugused vestlusteemad, nditeks kuidas inimesed Uksteisega
kontakti astuvad, kuidas nad elavad ja to6tavad, kuidas erinevates situatsioonides suhtlevad.
Opitavat vddrkeelt kdnelevate maade argikultuuri tundmine on vajalik oskus, et selles hiljem
keeleliselt adekvaatselt toimida.



Kolmas etapp on kultuuridevaheline lahenemine, mis sai alguse 1980. aastatel. Siin on
esiplaanil kultuuride vordlemine ja teiste kultuuride mdistmine. Kultuuridevahelise
vOOrkeeledpetuse eesmérk on arendada Oppija vOimeid, oskusi ja strateegiaid, et voorastes
kultuurides ja Uhiskondades orienteeruda. Iga kultuuri keskmes on tavalised inimesed, nende
hoiakud ja suhtumised. Kultuuridevahelise l&henemise tdhtsaim tlesanne on Oppijate sisuline
konfrontatsioon vddra kultuuriga, mille tulemusena hakkavad 6ppijad mdtlema nii vdora kui
oma kultuuri erisuste ja nende pdhjuste Ule. Seega vdib kultuuridevahelise l&henemise
tunnused jargnevalt kokku votta:

e kultuuri all mdistetakse inimgruppide tegevuste kogumit, mis erineb teistest teatud
iseloomulike tunnuste poolest;

o Opieesmargiks on teiste kultuuride mdistmine ja nendes toimetulek;

e kultuurilooliste teadmiste vahendamine aitab kaasa tolerantsele suhtumisele,
eelarvamuste ja kliSeede kriitilisele analutsivdimele;

e olulisel kohal on vbime erinevaid kultuure vorrelda, nende sarnasusi ja erinevusi
maérgata ja endale teadvustada;

e teise kultuuri tundmadppimise kaudu tajutakse oma keele ja kultuuri spetsiifikat
maérksa paremini.

Kokkuvotteks on tabelis 1 toodud ndide, kuidas on eelkirjeldatud kontseptsioonide kaudu
vOimalik késitleda teemat kool ja koolististeem.

|Kognitiivne \Kommunikatiivne |Ku|tuuridevahe|ine
Ulevaade Saksamaa, |Keelendid, mida |Luhitekstid sellest, mida
Austria ja Sveitsi |kasutatakse  koolitunnis |dpilased eri maades oma
koolististeemist. Saksamaal (nt kuidas |koolist/Gpetajatest
kdnetada Opetajat, kuidas [arvavad.
paluda abi).
Fotod Saksamaa |Autentsed materjalid|Eesti  ja  Saksamaa

tuntuimatest Glikoolidest. |koolielust (nt tunniplaan, koolielu  vérdlus  (nt
tunnistus, foto Opilastesttekstide, fotode pohjal).

kooliduel).
Statistika Rollimang teemal ,,Klassi |Diskussioon teemal
migratsioonitaustaga tuleb uus Gpilane”. ,»Valismaalastest
Opilaste osakaalu kohta Opilased Saksamaa
erinevates Saksamaa koolides”.

lildumaades.

Tabel 1: Kool ja koolististeem erinevate kontseptsioonide perspektiivis

Ukski nimetatud kontseptsioonidest ei ole teistest parem ega halvem, ideaalsel juhul
kasutatakse neid vddrkeeletunnis integreeritult. llma faktiteadmiseta on raske kujundada
mingi teema kohta oma arvamust, suhtluspadevus aitab hiljem tegelikes olukordades digesti
kéituda, kultuuri tundmadppimine arendab analtitisioskust ja tolerantsust.



Moned vOimalused kultuuridevahelise padevuse arenda-
miseks voorkeeletunnis

Kultuuridevahelist padevust saab vodrkeeledppes arendada erinevate meetodite najal. Siiski
peaks olemas olema teatud lahtepunkt, millele tund Ules ehitada. Selleks sobib véga hésti kas
Kirjanduslik tekst, ajaleheartikkel v6i hoopis film/video, mis tutvustavad Opitavat keelt
kdneleva maa kultuuri ja kombeid.

Kui Opilaste keeletase on juba kdrgem, voib tegeleda ka veidi keerulisemate tekstidega.
Siinkohal tulevad kdne alla tekstid nn multikultuursetelt autoritelt. Nende all mdistetakse
eelkdige autoreid, kes kirjutavad levinumates Euroopa keeltes (inglise, saksa v0i prantsuse),
ent kelle juured peituvad mdnes muus, tavaliselt mitte-Euroopa kultuuriruumis. Nende
autorite loomingu najal tutvuvad Gpilased Ghelt poolt dpitavat keelt kdneleva maa kultuuriga,
teiselt poolt annavad sellised tekstid aimu ka maailma kultuuridest tldisemas plaanis ning
vOimaldavad juba tuttavat kultuuriainest kriitiliselt analtiGisida.

Sissejuhatuseks teksti anallilisi sobib aktiveerida Opilaste eelteadmisi vastavast kultuurist ja
selle kommetest. Seda vOib teha nditeks mdistekaardi vormis. Kui need teadmised on
pinnapealsed, piirdudes vaid puhkuse ajal vastavas riigis kogetuga voi kliSeelike
arusaamadega, siis pole sellest midagi. Kultuurilist padevust saabki arendada sageli kbige
efektiivsemalt siis, kui Opilased saavad esmalt oma mdttekliSeedest teadlikuks, et siis seejarel
neid revideerida ja seeldbi oma maailmapilti avardada. Mdistekaardile voib kanda ideid nii
laiemate (,, Tirgi kultuur”) kui ka kitsamate (,,Ohtusddk Itaalias / Ohtusdok Eestis”)
valdkondade kohta.

Samuti sobib siinkohal diskuteerida erinevate stereotiiiipide le. Opilastelt vdib kisida,
milliseid stereotliipe nad vastava kultuuri kandjate kohta tunnevad (nt ,,inglise toit ei maitse”
vOi ,tirgi meestel on haarem”). Métted vOiks jaddvustada tahvlile, et siis tunni 18pus nende
juurde tagasi poorduda.

Enne teksti sisulist analliusi tuleks teha sobivaid lugemisharjutusi, et dpilastel oleks tépne
arusaam selle sisust. Vajadusel voib need loomulikult siduda grammatikaharjutustega. Samuti
on mdeldav, et Opilased loevad teksti kodutddna. Siis vOib anda Glesandeks teha
mdonelauseline sisukokkuvote, kirjutada vélja arusaamatud sonad voi vastata lihtsamatele
kisimustele ja tegeleda sisulise anallitisiga jargmises tunnis.

Teksti analiidisi voivad sisse juhatada jargmised kisimused (kui teksti loetakse kodus, siis
vOib vastused ka kodus ette valmistada):

Vatke lihidalt kokku tekstis kirjeldatud situatsioon.

Kes on tegelased ja kuidas nad raagivad?

Kui dpilased on teksti sisu endale selgeks teinud, vBib asuda sisulise anallusi juurde, mis
hdlmab ka kultuurilise padevuse arendamist. Alljargnevalt on toodud moned naited selleks
sobivate kisimuste kohta. Vastused nendele on soovitav koostada paaristotna voi vaikestes
rihmades. Soovi korral vdib vastused lasta vormistada luhireferaadi voi vaikese esitlusena
(kasutades nt jooniseid vms). Kui suulisteks esitlusteks napib aega, v@ib lasta koostada
vastused tabeli kujul. Soovitav on esitada suunavaid kusimusi, kui dpilastel jaddb moni oluline
aspekt markamata.




Kui tekst kirjeldab pere- voi pdlvkondlikke suhteid:

Milline on tekstis kirjeldatud perekonna struktuur? Kes on perekonna ,,pea’””? Milline on
liilkmete omavaheline suhe? Markeerige tekstis kohad, millest seda vdib jareldada.
Varrelge seda struktuuri tavalise eesti/vene perekonna struktuuriga.

Saksa/turgi/itaalia  vms [Eesti Vene
pere pere pere

Perekonna
pea

Liikmed | | |
'Suhted | | |

Tabel 2: Perekondlike suhete vordlus erinevates kultuurides

Kui tekst kirjeldab teatavast traditsioonist johtuvaid toiminguid, nt olulise kilalise vastuvottu:
Millised kombed ja tavad valjenduvad tekstis? Markeerige tekstis kohad, millest seda vdib
jareldada. Kuidas voOetakse eesti/vene perekonnas vastu esimest korda saabuvat tahtsat
kulalist?

Saksa/turgi/itaalia vms|Eesti  |Vene
pere pere pere

Kilalise
tervitamine

Toit | | |
|Joogid | ] \
| | |
| | |

Vestlus
Kingitused

Tabel 3: Kilalise vastuvott erinevates kultuurides

Parast teksti analtiusimist vdib Opilastega tagasi tulla eespool kirjeldatud mdistekaardi voi
stereotliipide juurde. Enamasti on selleks ajaks Opilaste teadmised v@drast kultuurist
suurenenud ja nad on aru saanud, et paljud kliSeed ei pea tegelikult paika.
Sarnased kusimused sobivad ka Ghiselt vaadatud filmi analliiisimiseks.

Teksti analtitisile vOiks jargneda arutelu néiteks jargnevatel teemadel:

1. Kujutle, et lahed jargmisel dppeaastal vahetusdpilasena Turgisse (Hiinasse, USAsse,
Argentiinasse vms). Perekond, kus sa elama hakkad, korraldab sinu saabumise auks
Ohtustogi. Tahaksid vaga, et see Onnestuks, seeparast tutvud enne uUksikasjalikult
selles riigis valitsevate kommete ja traditsioonidega. Kuidas peaksid kaituma, et
Ohtusoogilauas kdik laabuks? Millistel teemadel on sobiv vestelda? Mis juhtuks, kui sa
neid tavasid ignoreeriksid?

2. Kujutle, et sinu perekonda saabub peatselt vahetus6pilane Turgist (Hiinast,
Argentiinast vms). Ta Kirjutab sulle ja soovib tdpsemalt teada saada Uhtteist Eesti
kultuurist ja kommetest. Mida sa talle vastaksid? Mida peaks kohalikke olusid



mittetundev inimene eriti silmas pidama? Milliseid eesti kombeid ja tavasid tuleks
talle kindlasti selgitada?

Maoeldes nendele kisimustele, teadvustavad Opilased, et viibides teises riigis, tuleks suhtuda
sealsetesse kommetesse lugupidavalt. Tapselt samamoodi aga tuleks aeg-ajalt analtiisida end
ja omaenda kultuurilist tausta ning mdelda selle dle, kuidas end teise kultuuri esindajale
paremini moistetavaks teha.

Kui teksti vdi filmi on anallidsitud mitme tunni véltel ning teemaga on mindud suvitsi, vGib
teema |0petuseks lasta Opilastel kogeda analliusitud kultuuri ehedal kujul. Miks mitte
korraldada tunni ajal vaike inglise kellaviietee vdi saksa stiilis advendikohv voi lasta dpilastel
valja uurida, kuidas valmistatakse ehtsat tirgi kebabi (vt ka Ho 2009). Samuti on Gpilastel
huvitav kohtuda nn native speaker’iga, kes v6ib olla vahetusdpilane, vabatahtlik vGi keegi
teine, kes vastava maa keelt ja kultuuri esindab.

Seega VvOib hasti  valitud teksti ja selle analliusimise najal edendada lisaks
vOOrkeelepadevusele (vOdrkeelse teksti lugemine ja analtlsimine, diskussioon vastavas
keeles) ka kultuuridevahelist (uued teadmised vOdrast kultuurist), kriitilist (omaenda kultuuri
anallius, Kkliseelike arvamuste revideerimine), sotsiaalset (suhtlemine teise kultuuri
esindajatega, sallivus), enesemdaératlus- ja suhtluspadevust (kultuuridevahelises suhtluses
tekkivate probleemide aratundmine ja nende lahendamine). See tdhendab, kultuuridevahelise
péadevuse arendamisel on oluline roll ka véaartuskasvatusel.

Kultuurikogemused ja Euroopa keelemapp

Uhe vGimaluse erinevate kultuuride ule jarelemdtlemiseks pakub Euroopa keelemapp, mille
keeleloo osa ks alapunkt on ,,Minu olulisemad keelelised ja kultuurilised kogemused”, kus
keeleBppija saab kirjeldada kultuuridevahelisi kogemusi, mis on teda mdjutanud v6i muutnud
tema suhtumist kdnealusesse keelde ja kultuuri. EAQUALS-ALTE elektroonilises keelemapis
(http://www.eelp.org/eportfolio/index.html) soovitatakse arvesse votta nditeks jargmisi
aspekte:

e margatavad erinevused elustiilis ja kaitumises;

e mis tundus teile piinlik, naljakas voi eksitav;

« arusaamatused, mis tekkisid selle t6ttu, et te ei tundnud kultuuri;

e midagi, mida teile meeldis teha ja mida kodus teha ei saanud, ning midagi, mille jarele
igatsesite;

o midagi, mida taipasite teise kultuuri kohta;

e midagi, mida taipasite oma kultuuri kohta;

o Kkuidas vdis see kogemus teid muuta.

Euroopa keelemapi Eesti variant on méeldud 12—16-aastastele (6.-9. klassi) dpilastele (vt
www.keelemapp.ee) ja kultuurikogemuste osa on seal jaotatud kaheks:

- kontaktid teiste keelte ja kultuuridega Eestis,

- kontaktid teiste keelte ja kultuuridega valjaspool Eestit.

Analidsitavad aspektid on monevadrra lihtsustatud, kuid sisuliselt sarnased, nditeks olulised
erinevused ja sarnasused igapéevaelus (pere, kool, vaba aeg) voi inimeste kaitumises,
naljakad arusaamatused, olukorrad, mis tekitasid uudishimu vGi kus tunti end ebakindlana jne.




Kultuurikogemusi, mida Kirjeldada ja analulsida, vdivad Opilased saada véaga erineval moel.
On neid, kes kadivad @pitava keele maal perega puhkust veetmas vOi kohtuvad mone
inimesega, kes on sellelt maalt périt. Huvi teise kultuuri vastu voib tekkida ka lugemise kaudu
vBi mdne sportlase, muusiku v&i niitleja poolehoidjana. Opilasi tuleks julgustada selliseid
kogemusi saama, sest isiklik suhestumine aitab kdige paremini huvi dratada ja moistmise
vajadust tekitada.

Opetaja roll kultuuridevahelises vodrkeeledppes

Kultuuridevahelise pédevuse arendamine esitab ténapéeval voOrkeeledpetajatele suure
valjakutse. Et kultuuridevahelist 6ppimist toetada, peab dpetaja ise nii dpetatava keele maade
kultuure kui ka oma maa kultuurilugu hésti tundma, kasuks tuleb ka Opilaste kultuurilise
tausta tundmine. Selleks on eelkdige vaja neid kultuure omal nahal kogeda: luua ja hoida
kontakte emakeelekdnelejatega, kulastada Opetatava keele maid, votta osa tdiendusppest ja
kultuurisindmustest.  Tsiteerides Butzkammi (2004): , Opetajatele on mitmekuuline
sukeldumine oma keele maa igapaevaellu véljaspool igasugust turismi conditio sine qua non .
Nende Gpetamisaastad olgu rannuaastad!”

Voorkeeledpetaja roll on olla kultuuridevaheline vahendaja, mitte pelgalt vddra kultuuri
edasiandja. Tema ulesandeks on luua sild l&hte- ja sihtkultuuri vahel, neid mdlemaid
vadrtustades. Sealjuures peab Opetaja ise jadma alati kultuuridevaheliseks Gppijaks. Ka Eestis
leidub enam vaevalt klassi vdi dpperihma, mis oleks keeleliselt ja kultuuriliselt absoluutselt
homogeenne. Kultuuridevaheline dppimine voib kergesti viia delikaatsete teemadeni ja tuliste
diskussioonideni. Sellisel juhul vastutab Gpetaja selle eest, et kedagi ei solvata ja kdigi
arvamust arvestatakse. Loomulikult peab dpetajal kultuuridevahelise 6ppetdd labiviimiseks
olema ka metoodiline péadevus, mis valjendub materjali ja sobivate metoodiliste votete
valikus. Véaga oluline on luua seoseid, dpetaja peab Oppijaid suunama oma eelteadmisi ja
kogemusi sellega siduma, mida nad veel ei tea ega tunne.

Mida varem kultuuridevahelise padevuse arendamisega alustada, seda suurem on tdendosus,
et Opilastest saavad tolerantsed inimesed, kes ei lase end eelarvamustest mdjutada. Kontakt
teiste keelte, kultuuride ja traditsioonidega néitab dppijatele, kui suhteline vdib olla nende
oma tegelikkus.
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