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FEesti keel

I1 OSA
Loiming oppeainetes

Loimingust eesti keele opetuses
Martin Ehala

Sissejuhatus

Eesti emakeeledpetuse iiks kesksemaid vastuolusid viimased 12 aastat on olnud vaidlus
integreeritud opetuse pShjendatuse iile. 1996. aastal joustunud riiklikus dppekavas olid pohikooli
astmel seni eraldi Oppeainetena olnud kirjandus ja eesti keel ithendatud aineks emakeel; 2002.
aasta Oppekavas muudeti aine nimetus (eesti keel ja kirjandus), kuid see jdi siiski tiheks
Oppeaineks. Kuigi uuendus puudutas vaid pdhikooli, on vaidlus eesti keele ja kirjanduse 16imitud

Opetuse iile kujunenud iiheks emakeeledpetuse metoodika enim vaieldud teemaks.

Vaatamata pikale ajale ei ole iihtki ithisdppeaine dpikut voi suuremahulist dppevara ilmunud ja
koolipraktikas pole kuskil neid aineid ka tiheskoos Opetatud. Ilmselt ongi vdhegi mdistliku
metoodika puudumine kdige médravam pdhjus, miks eesti keele ja kirjanduse ithendamine iiheks

Oppeaineks pole siiani dnnestunud.

Minu hinnangul on pdhiline takistus uue metoodika véljatodtamisele olnud siigavalt juurdunud
ainekeskne Opetamispraktika, mida vdtavad loomulikuna niihdsti metoodikud, dpikute autorid,
Opetajad kui ka opilased. Selle praktika kohaselt on dpetuse eesmérk ainesisu omandamine ning
et eesti keele ja kirjanduse sisud on erinevad (nditeks kolmas vilde ja Quasimodo), siis on neid
samahdsti kui voimatu koos Opetada: ei saa ju thes tunnis késitleda véltevaheldust ja

,.<Jumalaema kirikut Pariisis”.

See praktika on takistuseks ka uue dppekava eesméirgi saavutamisele, mis seab sihiks padevuste
arendamise. Pddevuste arendamine ainekeskse ldhenemisega on aga viga vaevaline — see oleks
nagu dpetada klaverimédngu ilma seda harjutamata, dppides vaid klaveri ehitust, tiitipe ja arengut.

Seega tuleks kdigepealt to6tada vilja padevuste arendamisel pdhinev metoodika, seejérel oleks
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aga vdimalik sellele tuginedes rakendada ulatuslikumat 13imingut eeskétt kirjandusdpetusega,

aga ka koolivilise tegeliku eluga.

Piadevuste arendamine

Pddevus on teadmistel, oskustel ja viidrtustel pdhinev suutlikkus teatud tegevusalal voi
valdkonnas tulemuslikult toimida. Padevus areneb vilja kui dppija ja tema keskkonna vaheline
seos: padevuse arenemine tdhendab dppimist, kuidas padevust ndudvas olukorras toime tulla. Sel
pohjusel pole vdimalik lahutada dppijat, dpitavat ja konteksti. Nad on lahutamatud, sest padevus
midagi teha on alati seotud aktiivse osalemisega selles olukorras, mis vastava piddevuse

rakendamist nduab.

Niiteks ujumispddevuse arenemine toimub selles olukorras (st vees), kus ujumispadevust on vaja
rakendada. Avaliku esinemise oskus areneb avaliku esinemise olukorras, autojuhtimispadevus
autot juhtides, langevarjuripddevus langevarjuga hiipates. Loomulikult ei saa ei esinema, autosse
ega lennukist hiippama lasta dppijaid otsekohe, vaid enamasti luuakse dppimise jaoks olukorra
mudel, kus on voimalik oma tegevust ohutult 14bi méngida, kuni pddevus on arenenud sellise
midrani, et seda on vdimalik ka tegelikkuses rakendada. Opetaja roll on seada algtingimused, et

see saaks ohutult toimuda. Pddevuse arendamine on kujutatud skemaatiliselt joonisel 1.

am AN
Oppija
AT A
;‘/ 00
<& - g
~, < Eesmark-
e > oF '{ \
Tegevus A
. /,

"~ Situatsicon

Joonis 1. Pidevuse arendamine

Kui joonisel 1. kujutatud skeemi rakendada traditsioonilisele ainekesksele oppele, siis v3iks see
vilja ndha nii: situatsiooniks on koolitund, kus dpilane koostab oma CV, eesmérgiga sooritada
toovihiku harjutus 23. Padevuskeskse Oppe puhul aga ndeks see vilja nii: situatsiooniks on
tookoha taotlemine ettevdttes X, Opilane koostab ettevotet ja too eeldatavat iseloomu arvestades

oma CV eesmirgiga, et teda kutsutaks toointervjuule. Sedavdrd, kuidas situatsioon areneb,

76



FEesti keel

tekivad uued vdimalikud dppimisolukorrad: CVde hindamine ja kandidaatide valik, 16puks ka

toointervjuu.

Ulalesitatud skeemist ldhtudes peaks olema nii, et kui ainekava kasutab padevusi dppeesmirkide
kirjeldamisel, siis tuleks kasutada situatsioone Oppesisu kirjeldamisel, sest paddevused ei
eksisteeri viljaspool situatsioone, abstraktselt. Tegelikkuses on muidugi teisiti: kuigi
opitulemused on ainekavas kirjeldatud padevustena, rohutab kogu aine iilesehitus siiski eesktt
teadmiste edasiandmist. Siin ongi pdohimotteline vastuolu: dpetamine (ainekava sisu, dpikud ja
Oppeprotsess) ldhtub ainest, st teoreetilistest teadmistest, aga tulemusi loodetakse saavutada
padevustena. Ainekeskse Opetusega ei ole aga voimalik padevusi efektiivselt arendada, sest
teoreetiliste ja praktiliste oskuste tasakaal on paigast &dra, nagu {iilaltoodud klaverimingu

Oppimise ndites.

Niisiis, kui soovime tdesti arendada emakeelepddevust, siis tuleb teoreetilise ja praktilise osa
vahekorda emakeeledpetuses muuta. See ei ole lihtne iilesanne, sest 6pikud ja Opetajad on
harjunud edastama kdigepealt mingit kindlat teadmist ja siis seda harjutamisega kinnistama.
Pddevuse arendamine aga eeldab vastupidist — arendatakse eeskétt keele kasutamisoskust

erinevates suhtlusolukordades ja vajadusel antakse sellele toeks teoreetilisi teadmisi.

Iseenesest ei ole selles ldhenemises metoodiliselt midagi uut — kogu tidnapdevane
voorkeeledpetus lahtub sellest pdhimdttest. Samas oli ka vdorkeeledpetus sada aastat tagasi sama
grammatikakeskne kui emakeeledpetus on siiani. Voorkeeleoskus lihtsalt muutus inimeste
mobiilsuse kasvades nii eluliseks péddevuseks, et see ndudis efektiivsema metoodika
vdljaarendamist. 21. sajandi infoiihiskonnas on eluliseks péddevuseks muutunud ka

emakeeleoskus, mis nduab {isna viltimatult dpetamismetoodika muutust.

Kokkuvotteks vaib delda, et seniste emakeeledpetuse 1dimimiskatsete ebadnnestumise pdhjus on
traditsioonilises ainekeskses Opetuses, mis ei vdimalda aineid tithendada, sest erinevad sisud
lihtsalt ei haaku. Kui aga eesti keele dpetuses votta aluseks padevuste arendamisele suunatud
metoodika nagu vodrkeeledpetuses, siis oleks vdimalik eesti keele Opetust viga efektiivselt
16imida niihédsti  kirjandusdppe kui ka monede teiste Oppeainetega. Seega muudaks
padevuspohisele metoodikale iileminek eesti keele ja kirjanduse &pet oluliselt tShusamaks,
samuti muutuks oluliselt kergemaks eesti keele Opetuse 15iming tegeliku koolivilise eluga,

milles toimetulekuks ju emakeelepddevust vaja ongi.
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Kéesoleva artikli eesmirk on néidata, kuidas pddevuskeskne metoodika toimib, kuidas seda
kasutades Oppeaineid, eeskitt eesti keelt ja kirjandust 16imida. Selleks annan kdigepealt iilevaate

16imingu voimalustest iildiselt ja seejérel ldhen edasi konkreetsete rakenduste juurde.

Léimingu liigid

Emakeele ja kirjanduse 12 aastat kestnud Idimingukatse on kujundanud emakeeledpetuses
16imingust suhteliselt kitsapiirilise ja konkreetse ettekujutuse. Samas on 16imingu tiitipe ja
vOimalusi palju enam kui lihtsalt kahe Oppeaine tthendamine, mistdttu on otstarbekas anda

kdigepealt lithike tilevaade 16imingu liikidest ja voimalustest teoreetilises plaanis.

Koige tildisemal tasandil jaguneb 16iming vertikaalseks ja horisontaalseks. Vertikaalne 16iming
on see, mis toimub ithe Oppeaine sees aastate jooksul litkumisel raskemalt keerulisemale.
Vertikaalne 16iming vdib oma olemuselt olla kas lineaarne vd&i spiraalikujuline. Lineaarne
16iming on selline, kus aine erinevad osad on jagatud eri kursuste vahel, mis jargnevad
teineteisele. Emakeeledpetuses on lineaarne 18iming olnud 1dbi aastate domineeriv — ikka
Opetatakse ilihes kursuses struktuuri, teises digekeelsust, kolmandas stilistikat. PGhikooli osas on

enamasti hiélikustisteem tihes klassis, seejérel tuleb morfoloogia ja lausedpetus kdige 15pus.

Spiraalldiming on selline viis ainet organiseerida, kus aasta-aastalt muutub Jdpitava sisu ja maht
keerulisemaks, samas aga kisitletakse igal aastal kogu ainet vdimalikult laialt. Spiraalldiming on
viga iseloomulik vdorkeeledpetusele, sest vodrkeeledpetuse eesmirk on suhtluspddevuse
saavutamine Opitavas keeles. Selle eesmirgi saavutamine satuks ohtu, kui liiga palju aega
ptihendataks keele {ihele tahule, néditeks hidldusele, samas vormimoodustust ja lausechitust iildse
kisitlemata. Sedavdrd, kuidas suhtluspddevus muutub iitha selgemalt ka emakeeledpetuse
tildeesmérgiks, tuleks ka emakeeledpetuse metoodikas rohkem ja ldbivamalt hakata eelistama

spiraalldimingut.

Vertikaalse korval on voimalik ka ainete horisontaalne 16iming. Horisontaalne 16iming tdhendab
seose loomist erinevate dppeainete vahel, nii et Opilastel kujuneks opitavatest ndhtustest terviklik
aine piire {iletav ettekujutus. Horisontaalne 16iming v3ib olla erineva tugevusega, alates lihtsast
ainesisude omavahelisest sobitamisest kuni sugulasainete Oppe tdieliku {ihitamiseni. Ldimingu
kavandamisel tuleks ldhtuda sellest, et ainete sobitamine peaks mdistlike pingutuste korral
andma selge ja positiivse tulemuse terviku kujundamisel. Uhendada &pe seal, kus uut kvaliteeti

ei stinni, on lihtsalt ressursside raiskamine ja ainete sisemise loogika hdagustamine.
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Horisontaalses 13imingus vd4ib eristada vdhemalt nelja erinevat 16imimisviisi, mis erinevad
teineteisest selle poolest, kuivord tugevaid sidemeid ainete vahel luuakse. Kdige ndrgem on
ajaline kooskdla. Ajalise kooskdla puhul seatakse dpe nii, et kahe, sisuliselt 14hedase aine dpetus
toimub lihtsalt ajaliselt paralleelselt, samal veerandil v3i Oppeaastal. Veidi tugevama kooskdla
puhul seatakse Gpitthikud nii, et samu mdisteid voi ndhtusi kisitlevad ainetunnid toimuvad
ajaliselt ldhedasel ajal. Kooskola heaks nditeks vdiks olla kunsti- ja muusika- ja vdimalusel ka

kirjanduse ajaloo dpetuse ajastamine nii, et samu kunstivoole késitletaks iiheaegselt.

Valdkonnasisese 16imingu puhul on dppeained samuti eraldatud, kuid nende vahel on olemas
ithendavad teemad, pdhimdtted voi meetodid, mis muudetakse Opilaste jaoks selgelt ndhtavaks.
Seega eeldab valdkonnasisene 13iming ainete rithmitamist valdkondadeks ja {iihisosa
esiletdstmist.  Valdkonnasisene 10iming on eesti keele Opetuse puhul vdimalik

voorkeeledpetusega.

Kooskdlast sammu vdrra tihedama 16iminguga on tegu ainete ithendamise puhul, kus mitme
sisuliselt ldhedase Oppeaine pohjal luuakse wuus suuremahuline Oppeaine. Koigile
emakeeledpetajatele tuttavaks néiteks on eesti keele ja kirjanduse ithendatud dppeaine. Sageli on
ithendamist kasutatud ka ajaloo, iihiskonnadpetuse ja majandusgeograafia Opetamisel. Ainete
ithendamise pdhjendus on selles, et tihedalt seotud Oppeainete Oppe ithendamine vdimaldab

Opilastel saada néhtustest terviklikum tilevaade ja mdista paremini nendevahelisi seoseid.

Samas ei pruugi ainete {thendamine alati anda positiivset tulemust, eriti kui puudub selge
kontseptsioon, kuidas seda teha. Heaks niiteks on siin eesti keele ja kirjanduse aine. Kui keelt ja
kirjandust mdlemaid dpetada ainekeskselt, siis on nende vahel vihe kokkupuutepunkte, mistdttu
nende {thendamine toob kaasa suhteliselt suure kaose. Samas, kui pidada eesti keelt praktiliseks
aineks nagu vdorkeeledpetust, siis vOib eesti keele ja kirjanduse iithendatud Opetamine anda
viagagi hdid tulemusi. Eeskujuks vdiks olla nditeks geograafia ja inglise keele iithendatud
Opetamine, mida on nii mdneski inglise keele erikoolis edukalt aastaid rakendatud. Edu pohjus
on siin oskuses arendada praktilist keeleoskust (st dppida vodrkeelt) tekstilise loomuga dppeaine
(geograafia) sisu kasutades. Kui emakeeledpetuse eesmérgiks seada samuti suhtluspiddevuse
arendamine, siis ei teki selle tthendamisel kirjandusdpetusega mingit erilist vastuolu — kirjanduse
kui aine sisu Oppimisega iiheaegselt arendatakse eesti keele kasutusoskust niihdsti kdnes kui ka

kirjas.
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Horisontaalsete 16iminguviiside hulgas on vdib-olla keerukaim 18iming koolivilise eluga. Selle
16imingu puhul jidvad dppeained iseseisvaks, kuid Opetuse eesmérgid ei ole esitatud mitte aine
sisemisest loogikast, vaid igapdevase elu ndudmistest lihtuvalt. Oppeained panustavad oma
ainesisu Opetamise kaudu nende eesmérkide tditmisele. Eesti riiklikus dppekavas kasutatakse

Opetuse 16imimiseks koolivilise eluga ldbivaid teemasid.

Ulalesitatud 16iminguvdimaluste iilevaatest lihtuvalt asun niiiid konkreetsete vdimaluste

kajastamisele emakeeledpetuses.
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1. Vertikaalne 16iming

Nagu eelpool kirjeldatud on vertikaalsel 13imingul kaks pohimdttelist vdimalust, mida

loomulikult annab ka omavahel kombineerida — lineaarne ja spiraalldiming.

Traditsiooniliselt on eesti keele Opetus iilikoolis ja tildhariduskoolis kasutanud lineaarset
vertikaalset 16imingut: kdigepealt kisitletakse keele olemust, seejdrel hédlikudpetust, siis
vormidpetust ja sOnamoodustust, pirast seda lausedpetust ja semantikat. Sama lineaarne
iilesehitus on kasutusel paljudes pohikooli dppekomplektides, kus keele struktuuri puudutav aine
on &ra jagatud kooliastme kolme klassi vahel sarnasel lineaarsel moel. Kuigi giimnaasiumis on
kursuste siisteem ja pShimdtteliselt on kursuste jiarjekord vaba, on ka siin enamasti jérgitud

sarnast skeemi — kdigepealt keele struktuur, siis digekeelsus ja 16puks tekstiopetus.

Lineaarne vertikaalne 16iming sobib hésti ainetele, mis on ka ise lineaarselt iiles ehitatud — nagu
nditeks ajalugu, loodusained ja matemaatika. Nendes ainetes rajatakse juurdetulevad teadmised
olemasolevatele, muutes Opetust jark-jargult siigavamaks ja keerukamaks. Praktilistele ainetele
nagu muusikadpetus, kehaline kasvatus, t600petus ja vooOrkeeled sobib aga paremini
spiraalldiming, sest nende ainete peaeesmérk ei ole mitte teadmiste siisteemi iiles ehitamine vaid
mingi kindla pddevuse arendamine. Selleks on aga vaja pidevalt arendada kdiki piddevuse aluseks
olevaid osaoskusi. Teadmiste andmine on oluline sedavdrd, kui see aitab praktilisi oskusi

omandada.

Eesti keele opetus on traditsiooniliselt kuulunud matemaatika, ajaloo jt sisukesksete ainetega
ithte rithma ja dpetuse eesmérgiks on olnud siistemaatilise teadmise kujundamine. Infoithiskonna
tulekuga on aga emakeeledpetuse eesmirk tunduvalt teisenenud, sest esmatdhtsaks on muutunud
toimiva emakeelepddevuse kujundamine. Seega on eesti keele aine praegu liikumas
teadmistekesksete ainete seast praktiliste ainete hulka. Uhes sellega muutub jirjest olulisemaks

aine iilesehitusel arvestada spiraalldimingut.

See on oluline pohimdtteline muutus, mis vajab kindlasti tuge vastava dppevara nédol. Samas
voib uute dppekomplektide juurutamine votta kiillaltki kaua aega, seda enam, et ainekava
iilesehitus ei rdhuta piisavalt spiraalldimingu tdhtsust. Nii niditeks on pShikooli vanema astme

Oigekeelsuse ja keelehoolde Oppevaldkond ainekavas iiles ehitatud {isna traditsioonilisel

81



FEesti keel

lineaarsel viisil, sama rohutab ka ainekava protsessikirjeldus. Pdhikooli teise astme ainekava

arvestab spiraalldiminguga monevdrra enam.

Samas tuleks rdhutada, et ainesisu lineaarne esitus ainekavas on paratamatu, kuid see ei tihenda,
et aine vertikaalne 16iming peab tingimata olema lineaarne. Et ainesisu on esitatud kooliastmete,
mitte klasside kaupa, ei ole pShimdttelist takistust spiraalldimingu kasutamiseks kooliastme sees.
Nii on ka dpikute autoritel vabadus loobuda traditsioonilisest lineaarsest 1dimingust kui nad seda
soovivad. Isegi juhul, kui Opikute autorid jatkavad opikute tilesehitamist traditsioonilisel viisil,

on dpetajal vdoimalik erinevaid dpikuid kasutades rakendada oma aines spiraalldimingut.

Eeloeldu ei tdhenda, et spiraalldimingu puhul tuleks lihtsalt teha digekeelsuse ja keelehoolde
valdkonnale ring peale igal dppeaastal, alustades siigisel hdédlikudpetusega ja 1dpetades kevadel
lausedpetusega. See oleks lihtsalt ainekeskse lineaarse dpetuse rakendamine lithema ajaperioodi

jooksul.

Arvestada tuleks, et digekeelsusalased oskused ja teadmised leiavad rakenduse teistes eesti keele
aine dppevaldkondades: suulises ja kirjalikus suhtluses, teksti vastuvotul ja tekstiloomes. Nad ei
ole mingi iseseisev aineosa, mida omandatakse lahus teistest Oppevaldkondadest. Vastupidi:
Oigekeelsus ja keelehoole tuleb integreerida teiste dppevaldkondade tegevustega ja neid tuleb
arendada iihtse tervikuna. See tdhendab, et digekeelsusalased teemad tuleb siduda sobival viisil
kommunikatiivsete teemadega. Olenevalt sellest vdib keeleteadmiste omandamine kulgeda ka
teises jéarjekorras, st kui mingi pddevuse arendamiseks on vaja mingit kindlat keeleteadmist (ndit
otsest kdnet), siis ridgitakse sellest digekeelsusteemast, kui jargmine teema keskendub mdnele
suulise esinemise tahule, siis kisitletakse sellega seoses nditeks hadldust ja véldet (médral, mis

on praktilise oskuse kujunemiseks vajalik).

Kéesoleva alapeatiiki lithike kokkuvote oleks jargmine: eesti keele dpetuse eesmirk on keelelise
padevuse arendamine, seega eesti keele dpetus on praktikale orienteeritud nagu vodrkeeledpetus.
Et praktiliste piadevuste arendamine on esiplaanil, siis kisitletakse keele- ja digekeelsusteadmisi
sellest ldhtudes ja vastavalt vajadustele, mida padevuse arendamine tingib. Selline vaatenurk
16hub traditsioonilise lineaarse ldimingu kooliastmete Oppepraktikas, mille kohaselt keelt
hakatakse Opetama iihest otsast ja 10petatakse teises. Keelelisi teadmisi tuleb anda pidevalt ja igal
aastal kogu ainemahu ulatuses, kuid ldhtudes nendest vajadustest, mida sellele seab keeleliste
osaoskuste arendamine. See tihendab, et iga konkreetse keeleteadmise Opetamise kord muutub

ajalis-mahuliselt lihemaks, kuid seda hakatakse kordama tunduvalt sagedamini kui lineaarse
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16imingu korral. Samas muutub Opetus jarjest siigavamaks, ldhtudes sellest, kuidas Opilaste
padevus areneb. Seega eesti keele Opetuse edukaks 16imimiseks niihésti aine siseselt kui ka teiste
ainetega on vaja koigepealt vabaneda lineaarsest ainekesksest dpetamispraktikast ja orienteeruda

spiraalselt kulgevale padevusekesksele dpetusele.
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2. Horisontaalne 10iming

2.1. Oppevaldkondade 16iming eesti keele dpetuse sees

Pohikooli II ja III astme eesti keele ainekava esitab neli dppevaldkonda: suuline ja kirjalik
suhtlus, teksti vastuvott, tekstiloome ning digekeelsus ja keelehoole. Kui vaadata ainekava
lahtikirjutust, siis esimesed kolm on esitatud selgelt osaoskustest ldhtuvalt, digekeelsuse ja
keelehoolde materjal aga véga traditsiooniliselt ja keele struktuuri keskselt. Sarnane paralleelsus
on ka giimnaasiumi eesti keele ainekavas, mis esitab kolm sisukursust ja kolm praktilise eesti
keele kursust. Oppeaine sisu jagamine praktiliseks ja teadmistepShiseks pooleks tdstatab

otsekohe kiisimuse eesti keele ainesiseste dppevaldkondade omavahelisest 16imingust.

Traditsiooniliselt on kommunikatiivsete paddevuste arendamisele suunatud Oppevaldkonnad
olnud omavahel histi 16imitud, sest suhtlus, tekstiloome ja teksti vastuvott on praktilises
keelelises toimimises paratamatult tihedalt 1abi pdimunud. Seevastu keeleteadmiste osa on
niihésti ainekavas, dppekirjanduses kui ka dppepraktikas paraku olnud peaaegu sama eraldatud
kui nditeks kirjanduse ja ajaloo dpetamine — nad lihtsalt kulgevad korvuti. Heaks nditeks on
pohikooli emakeeledpikute komplekt ,,Noor keelekasutaja”, milles keeleteemadele piithendatud
peatiikid vahelduvad tekstidpetusele pithendatud peatiikkidega, ilma et nende vahel mingit

sisulist kokkupuutepunkti oleks.

Selline praktika vaatab modda kdige ilmselgemast ja vaieldamatust faktist, et kogu suhtlemine
pohineb keelel ja erinevad tekstid, olgu suulised voi kirjalikud, kasutavad keelevahendeid ja

need vahendid on teksti tiilibist sdltuvalt erinevad.
Kui keeleteadmisi dpetataks koos tekstidpetusega vastavalt sellele, milliste tekstidega parasjagu
tegeldakse, oleks voimalik 16imingu abil emakeeledpetus oluliselt tShusamaks muuta. Tuleb vaid

tuvastada tekstide ja keeleliste konstruktsioonide vastavused.

Alljargnevalt esitatud tabelis on Oppekavas esitatud Gigekeelsuse ja keelehoolde all esitatud

materjal vastavusse viidud keelepddevustega (vt tabel 1).
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Tabel 1. Oigekeelsuse ja keelehoolde materjali vastavused keelepidevustega

Keelepadevuste arendamine

Keeleteadmised

Teadustekst, referaat, Ulevaade

Umbisikuline tegumood. Tsitaat, refereering, kaudne kdéne, nende
kirjavahemargistus.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus (keerukamad sénad ja

nimed, nende digekiri. Teemaga seostuvad vétmesdnad ja
fraseologismid, nende slnoniimid ning parontimid ning
stiilivarving).

Kollane ajakirjanduslugu, sahin

Kaudne kdneviis, lisand, selle kirjavahemargistus.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Intervjuu

Kirja ja meili kirjutamine
mina-, sina- ja tema-vormis
ilukirjandus

meie-vormis manifest

Isik ja arv.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Ametlikud tekstid — aruanne,
koosoleku kokkuvote, seletuskiri.

Lauseluhendid, nende &igekiri.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Uudis, pressiteade,
pressikonverentsi Glevaade.

Otsene ja kaudne kdne, et-lause ja selle kirjavahemargistamine.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Struktureeritud CV,
elulookirjeldus, seletuskiri,
kronoloogia

Pdhi- ja jargarvud, kuupdevad, aastad, kellaajad. Algustahedigekiri.
Lihendamine. Lihtminevik, tdisminevik.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Avaldus, taotlus

Tegusodna infiniitsed vormid.

Ettepanek siisteemi voi struktuuri
muutmiseks, tegevuskava,
fantaasialugu

Tingiv kdneviis, kui-lause ja selle kirjavahemargistamine.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Juhend, eeskiri, Gleskutse

Kaskiv kdneviis, Ute, selle kirjavahemargistamine.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Jutustus, narratiiv, uudis,
reportaaz

Kindel koneviis. Lihtminevik, enneminevik. Lisand, selle

kirjavahemargistamine.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

llukirjanduslik narratiiv,
kultuurisindmuse retsensioon,
arvamuslugu.

P&imlause, segaliitlause, selle kirjavahemargistamine.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Kdrgstiilne pidulik tekst voi kdne

Luhikese mitmuse ja tlivérde vormid. Oigehaaldus.

Spordikommentaar (raadios)

Maarsonad, omadussbnad, mé&arused, taiendid, vordlusastmed.
Oigehaaldus.

Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Vaatlusaruanne,
slUstematiseerimine.

Korduvate eri- ja samaliigiliste lauselikmete ning taiendite
kirjavahemargistamine. Algustéhedigekiri.

Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Poliitiline debatt, vaitlus.
Diskussiooni Glevaade.

Rindlause vdimalused (aga, kuid, sest) ja kirjavahemargistamine.
Teksti ja teemaga seostuv sdnavaraarendus.

Arutleva teksti struktureerimine

Maarsénad, masrused. Uhendavad, vastandavad ja kokkuvétvad
pusivaljendid.

Ajakirjandusteksti toimetamine

Tegusdna vormide kasutamine lauses.
lahkukirjutamine.

Kdrvallause ja lauseliihendi asendus.

Tegusbna kokku- ja
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Nagu {ilaltoodud tabelist ndhtub, seostub iihe kindla tekstiliigiga tavaliselt keeleteadmisi
erinevatelt keele struktuuritasanditelt, niiteks Oigehédldus, tegusdnavormid, liitlauselisus ja
kirjavahemirgistus. Erinevate tekstide puhul on aktuaalsemad iihed vdi teised keeleteadmised.
Nii on kaudne koneviis sage seltskonnaajakirjanduslikus kdmuloos, késkiv koneviis aga
juhendites. Traditsioonilises Opetuses kisitleti neid mdlemat kdneviiside dppetunnis koos, kuid
lahus nende funktsionaalsetest iilesannetest. Ulaltoodud 1dimingukava kohaselt on nende
omandamine ajaliselt lahutatud ja toimub keelepddevuste arendamise vajadustest, mitte keele
struktuuri loogikast ldhtuvalt. Selline 10iming vdimaldab keeleteadmised efektiivsemalt

rakendada praktiliste oskuste arendamise teenistusse.

Oppevaldkondade 15imimine eesti keele dpetuse sees nduab pdhimétteliselt uudse Sppevara
viljaarendamist, kus keeleteadmised ei oleks esitatud lineaarselt keele struktuuri loogikast
lahtudes vaid vastavalt sellele, milliseid funktsionaalseid padevusi parasjagu arendatakse. Kuigi
uudne emakeeledpetuse jaoks, on selline metoodika laialdaselt kasutusel voorkeeledpetuses ja on

ennast seal tdielikult digustanud.

Voorkeeleopetusele omase praktilise ja teoreetilise materjali tihe omavaheline sidumine
praktiliste pddevuste arendamise vajadusest ldhtuvalt on emakeeledpetuse jaoks oluline veel

seetdttu, et ainult sellisel viisil on voimalik efektiivselt 16imida eesti keele ja kirjanduse dpetust.

2.2. Eesti keele opetuse ja Kirjandusépetuse 16imimine

Nagu artikli alguse analiiiis nditas, muudab eesti keele ja kirjanduse dpetuse 16imingu sisuliselt
vdimatuks asjaolu, et eesti keele Opetuse keskmes on keeleteadmiste omandamine keele
struktuurist lihtuva lineaarse dppimisviisi tottu. Ulalesitatud 156imimiskava aga seab aine sisus
kesksele kohale suhtluspddevused, mille arendamine voib toimuda vdga erineva sisu pohjal
alates poliitikast ja igapdevaelust kuni ilukirjanduse ja filosoofiani vélja. See asjaolu avabki

loomuliku tee kirjandusdpetuse ja eesti keele dpetuse ulatuslikuks ja tohusaks 16imimiseks.

Alljargnevas tabelis on viidud vastavusse pdhikooli III astme eesti keele dppekavas esitatud

Oppesisud ja kirjanduse dppekavas esitatud oppesisud (vt tabel 2).
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Tabel 2. Pohikooli III astme eesti keele ja kirjanduse dppesisude vastavused

Kirjanduse 6ppesisu

| Eesti keele dppesisu

Osaoskus: suuline eneseviéljendus

Loetud raamatu tutvustamine.
Lugemissoovituste jagamine.

Teose vordlemine mdne teise teosega.
Teose stiililise eripara kirjeldamine.

Kuuldust ja loetust kokkuvotte tegemine ning asjakohaste
kusimuste esitamine.
Loetu kirjalik ja suuline vahendamine.

Loo jutustamine.

Eri vaatepunktist jutustamine.
Jutustades aja ja koha muutmine.
Jutustades tsitaatide kasutamine.
Kohase sbnavara, tempo,
haaletugevuse valimine; korrektne
kehahoid, hingamine ja diktsioon.

Kdneks valmistumine, kdne koostamine ja esitamine. Kdne
naitlikustamine.
Ettekande koostamine ning esitamine.

Arutlemine mdnel teoses kasitletud
teemal.

Esitatud vaidete tdestamine oma
elukogemuse ja tekstindidete varal.

Suhtlemine riihmas, séna saamine, kdnejarje hoidmine.
Rihmat66 ajal arvamuse avaldamine ja pdhjendamine.
Diskussioon. Kompromissi leidmine ning kaaslase 6eldu/tehtu
tdiendamine.

Fakti ja arvamuse eristamine.

Osaoskus: kirjutatud teksti méistmine

Teksti kesksete motete leidmine.
Teose teema ja peamdtte
sBnastamine.

Eri liiki tekstide lugemine ja vordlemine.
Olulise info leidmine, stistematiseerimine ning selle pdhjal
jarelduste tegemine.

Tundmatute sbnade tdhenduse
otsimine, oma sAnavara rikastamine.

Sdnastuse rikastamine, stinonlimide tdhendusvarjundid.
Homonuumid ning veaohtlikud paroniidmid. Keelendite
stiilivarving, seda mdjutavad tegurid. Fraseologismid, nende
stiilivérving.

Tegelastevahelise pohikonflikti
leidmine ja sbnastamine, suhete
anallis.

Kriitiline lugemine.

Metafoorilise ja kujundliku teksti
maistmine.

Fraseologismid, nende stiilivarving.

Osao

skus: Kkirjalik eneseviéljendus

Teose voi filmi kokkuvétte kirjutamine.
Konspekti koostamine.

Teost tutvustava ettekande
koostamine.

Erinevate teoste peategelaste vordlus.
Kirjandusteose probleemidest lahtuv
arutlus.

Kirjandusteose arvustus.
Teatrietenduse voi filmi arvustus.

Alustekstide (meedia- ja teabetekstide) pdhjal kirjutamine:
refereerimine, arutlemine. Teabeallikatele ja alustekstidele
viitamise vdimalused.

Arvamuse kirjutamine: isikliku seisukoha kujundamine
kasitletava probleemi kohta, selle pdhjendamine.
Arutlusteema leidmine ning snastamine isikliku kogemuse voi
alustekstide pohjal. Arutluse pdhiskeem: vaide, péhjendus,
jareldus.

Kiri teose autorile vdi Uhelt tegelaselt
teisele.

Tegevusjuhend tegelasele.
Tegelase elulugu.

Tegelase seletuskiri.

Tegelase iseloomustus voi CV.

Kirja kirjutamine ja vormistamine, keelevahendite valik.
Tarbetekstide (juhendi, elulookirjelduse, avalduse, seletuskirja,
taotluse) eesmark, tarbetekstide tunnused ja Ulesehitus.
Tarbetekstide koostamine ja vormistamine: elulookirjeldus,
seletuskiri, avaldus, taotlus.

Metafooride ja kujundlike votete
kasutamine.

Loo vaatepunkti muutmine. mina-
vormis loo kirjutamine.

Detailide abil laiendatud loo
Kirjutamine.

Teksti zanri muutmine (nt luuletuse
pdhjal kuulutus, uudisest jutustuse).
Alusteksti sisulise vastandteksti
kirjutamine.

Sobivate keelendite valimine kdnelemisel ja kirjutamisel
suhtluseesmarkide jargi.

Kirjaliku ja suulise keelekasutuse eripara.

Keeleteadmiste rakendamine t66s tekstidega.
Keelekujundite kasutamine tekstiloomel: konteksti sobivad ja
sobimatud kujundid.
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Nagu tabelist 2 ndhtub, kattub kirjanduse ainekava sisu vigagi suurel mééral eesti keele ainekava
sisuga. See tdhendab, et praktikas vdimaldaks kahe aine iithendamine iilaltoodud teemade
késitlemisel suurendada ajaliselt kuni 1/3 mdlema aine késutuses olevat ajalist ressurssi. Seda on

vdimalik ilmestada jargmise niitega.

Oletame, et mingi teose, nditeks ,,Libahundi” kdsitlemiseks on Opetaja tookavas ette ndhtud viis
tundi, millest {iks tund on piihendatud teose tegevusele ja pohiideele, teine tund tegelaste
iseloomustamisele, kolmas tund tegelaste vaheliste konfliktide analiilisile, neljas tund teoses
késitletud eksistentsiaalsete teemade analiiisile ja viies tund teose keelele ja stiilile. Eesti keele
Opetuses oleks samal ajal kolm tundi planeeritud meediatekstidele ning kaks tundi
keeleteadmiste ja digekeelsuse arendamiseks. Ldimides eesti keele ja kirjanduse Opetuse, saaks
kumbi aine oma eesmérkide saavutamiseks kasutada vdhemalt kaks tundi rohkem aega. (All on
Oppetegevuste taga sulgudes eri ainete eesmirkide saavutamiseks piihendatud aeg, mis iiletab
tunni tervikmahtu, sest ithendades keelepddevuse arendamise kirjanduse sisuga vdimaldab kahte

eesmarki saavutada itheaegselt.)
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Niide 1. Eesti keele ja kirjanduse 16iming: ,,Libahunt*

1. tund: P6hilised meediatekstid, uudis. Opilased koostavad ,Libahundi” tegevustikust lahtudes igaiks
mingi uudise (eesti keele dpet 45 min, kirjanduse dpet 30 min).

2. tund: ,Libahundi” tegevustiku Ulevaade — anallilisitakse uudiseid ja leitakse selle pohjal teose
votmekohad, rekonstrueeritakse kogu tegevustik (kirjanduse 6pet 45 minutit, eesti keele 6pet 20 min).

3. tund: Selgitatakse intervjuu andmise ja votmise pdhimétteid. Osa Opilasi kehastuvad ,Libahundi”
tegelasteks ja valmistuvad seltskonnaajakirjale intervjuud andma, osakehastuvad ajakirjanikeks ja
votavad intervjuu (eesti keele dpet 45 min. kirjanduse 6pet 20 min).

4. tund: Kasitletakse lihidalt kaudset kdneviisi ja leksikaalseid véimalusi vahendatud info edastamiseks
(vist, kuuldavasti jt), samuti kaudse kdne kajastamist kirjas (refereerimissdnad, et-lause ja selle
kijavahemérgistus). Ajakirjanikud vormistavad intervjuu, tegelasteks kehastunud kirjutavad
seltskonnaajakirjale ,sahina” ,Libahundi” pdhjal (eesti keele dpet 45 min, kirjanduse dpet 15 min).

5. tund: Loetakse ette moned intervjuud ja sahinad ja rajatakse sellele tegelastevaheliste konfliktide
analuts. Opilased jagatakse riihmadesse, toimuvad rihmaarutelud — enne arutelu meenutatakse
arutluse struktuuri, argumenteerimist, pdhjendamist ning arutelu kokkuvdtte koostamist. Té6rihmad
koostavad arutelukokkuvdtted (kirjanduse dpet 45 min, keeledpet 20 min).

6. tund: ,Libahundi” karakterite intervjuude ja selleteemaliste sahinate keeleline analliis digekeelsuse
ja kaudse teatamislaadi saavutamise osas. Pdhiliste vigade esiletoomine. Uus materjal: otsene kdne ja
kindel kéneviis. Opilased saavad ilesande teisendada intervjuudes kaudne kdne otseseks kdneks ja
sahinate teisendamise uudisteks kaudse teatamislaadi asendamisega kindla kdneviisiga (keelebpet 45
min, kirjanduse dpet 10 min).

7. tund: ,Libahundis” tdstatuvate eksistentsiaalsete probleemide analiiis, teose sidumine

tédnapdevaga. Tutvustatakse/meenutatakse véitluse pdhimotteid, moodustatakse voistkonnad, toimub
vaitlus (kirjanduse 6pet 45 min, keeledpet 20 min).

8. tund: Olemus- ja persoonilugu ja selle tunnused. Opilased arendavad ,Libahundi” intervjuude ja
uudiste pohjal vélja pikemad ja po&hjalikumad olemus- v6i persoonilood, milles kajastatakse ka
kasitletavate konfliktide tdhtsust Ghiskonnale tdnapéaeval; naiteks Eesti Ekspressi persooniloo formaati
arvestades (vdib ka illustreerida) (keeledpet 45 min, kirjanduse &pet 30 min).

9. tund: Kasitletakse ,Libahundi” keelt ja stiili, tegelaste keelelist ja valjenduslikku omapéara ning selle
mdju teose atmosfaarile. ,Libahundi’-teemaliste persooni- vdi olemuslugude stilistiline kohendamine
eesmargiga anda tekstile alusteksti stiillist hdngu vbi muuta tegelaskuju véaljendus originaalile
lahedasemaks (kirjanduse 6pet 30 min, keeledpet 30 min).

10. tund: Kokkuvéte ,Libahundi” probleemistikust, tdhtsusest omas ajas ja tdnapéeval (kirjandusdpetus
45 min).

Uhendades iilaltoodud viisil kirjanduse ja keeleteemad, pikeneb mdlema aine teemadele
ptuhendatav ajaline maht oluliselt, sest teemasid kisitletakse 5 tunni asemel 10 Oppetunnis.
Loomulikult ei ole mdlema aine kaal igas tunnis vordne, nagu niitab ka ajaline jaotus iilaltoodud
ndites. Kui vaadata puhtalt ajalist mahtu, siis vdib oelda, et kummagi aine temaatikale sai

piihendatud mitte tdis 10 tundi vaid 7 tundi Oppeaega. Niisiis tdhendaks keele ja
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kirjandusteemade selline siistemaatiline 16imimine teemale piithendatud aja suurenemist umbes
30% vorra. Selline efektiivsuse tdus on muidugi vdimalik vaid siis, kui eesti keele dpetuses

loobuda keeleteadmiste dpetamisest keele struktuuri loogikast 1dhtuvalt.

2.3. Eesti keele dpetuse kooskdlastamine teiste ppeainetega

Kui ldhtuda seisukohast, et eesti keele Opetuse eesmidrk on Opilase emakeelepddevuse
arendamine kdigi osaoskuste ulatuses, siis vdib emakeeledpetust 16imida edukalt tikskoik millise
ainega, vélja arvatud voddrkeeltedpetus, sest kdigi teiste ainete sisu omandatakse eesti keele
vahendusel ja pShimotteliselt v3iks siis ka eesti keele padevuste arendamisel kasutada mistahes

tekste, alates geograafiast ja Iopetades muusikaajalooga.

Samas on selge, et kdigist ainetest sobib emakeeledpetusega sisu poolest kdige paremini
kirjandusdpetus, mistdttu on ka loomulik, et just nende kahe aine 16iming on kdige tihedam.
Voiks isegi oelda, et ei ole mdtet innustada emakeeledpetajat emakeeletundides kasutama
geograafia, ajaloo vOi bioloogiadpetuse tekste emakeelepddevuste harjutamiseks, sest
toendoliselt ei ole emakeeledpetaja piddevus nendes valdkondades vorreldav tema padevusega
kirjandusdpetuses. Seega voiks suhtuda teiste ainetega 16imimise kavasse tagasihoidlikult, aga

seda tungivamalt soovitada 16imingut kirjandusdpetusega.

On siiski iiks valdkond, kus ainetevaheline 16iming on eesti keele dpetuse seisukohalt digustatud.
See puudutab keerukate mittelineaarsete tekstide funktsionaalset lugemist. Selliste tekstide hulka
kuuluvad tabelid, joonised, diagrammid, vooskeemid, hiipertekst, joonealuste méarkuste ja teksti
16pus esitatud mérkustega tekstid, teksti ja pildi siimbioos jt, pohiliselt teabe- ja aimekirjanduses

kasutatavad infoesitusviisid.

Samas tuleks arvestada, et nii monegi keeruka tekstitiiiibi (tabel, diagramm, skeem jne)
mdistmist suudaks reaalaine Opetajad Opetada efektiivsemalt kui emakeeledpetajad, sest nende
ainete erialane keel pShineb suures osas sedalaadi infoedastusel. Sama kehtib tekstiilesannete
mdistmise kohta matemaatikas, kaardi lugemise ja kaardi pohjal jutustamises kohta geograafias,
referaatide koostamise kohta kdigis n.0 jutustavates ainetes jne. Et funktsionaalne lugemine on
vaieldamatult emakeeledpetuse {iilesanne, siis on nende tekstide mdistmise arendamisel
16imimine reaal- ja loodusainetega viga oluline, kuid see oleks ilmselt palju efektiivsem, kui see

toimuks valdavalt reaalainete dpetamise kaudu.
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Emakeeledpetajad voiks koos teiste ainete Opetajatega toGtada vélja tihistegevuse kava, kus
ainedpetajad valmistavad ette keerukate tekstide mdistmisel pohinevaid harjutusi, mille sisulist
osa hindavad ainedpetajad ja keelelist osa eesti keele Opetaja. Sama kehtiks ka referaatide
hindamise osas: emakeeledpetaja arendab teaduskeele stiili, referaadi kompositsiooni,
refereerimist ja viitamist; Opilane koostab referaadi mingis ainetunnis tooiilesandena, seda

hindab sisu poole pealt ainedpetaja ja keelelise poole pealt emakeeledpetaja.

2.4. Eesti keele ja keeleainete 10iming

Emakeeledpetuses vdib valdkonnaiileseid seoseid leida kdige kergemini vodrkeeledpetusega,
sest kdigi keelte Oppimise puhul on oluline tunda keele struktuuri ja selle seaduspérasusi, samuti
on iga keele Oppimise puhul oluline arendada samu pidevusi — kirjutamist, kuulamist,
kdnelemist ja lugemist. Traditsiooniliselt on seetdttu rohutatud, et emakeeledpetus annab
tilevaate grammatilisest ehitusest ja mdistestiku voorkeelte omandamiseks. Teadmiste iilekannet
emakeeledpetusest voOdrkeeledpetusse on pohjendatud ka sellega, et keerukate nihtuste
omandamine emakeele kaudu ja emakeele nédidete pdhjal on kergem kui vddrkeeles ja/voi

voorkeele ndidete pdhjal.

Iseenesest on see Oige ldhenemine, kuid paraku on aeg teinud siin olulised korrektiivid —
voorkeeledpetus algab juba 2. klassist ja vdodrkeele omandamise metoodika on muutunud
grammatikakesksest vdga palju suhtluskesksemaks. Néiteks pohikooli vodrkeelte ainekavas ei
mainita keeleteadmisi Oppeecesmérgina ega Oppesisuna iildse, need on vaid ,,vahend parema
keeleoskuse omandamiseks. Keele struktuuri OJpitakse kontekstis, jark-jargult joutakse

grammatikareeglite teadliku omandamise juurde.”

Seetdttu on dpilased omandanud vodrkeeles juba iisna arvestatava suhtluspddevuse selleks ajaks,
kui emakeeledpetuses hakatakse rddkima keele struktuurist ja grammatilistest mdistetest. Et ka
algklasside emakeeledpetuses ei peeta oluliseks grammatilise struktuuri ja keeleteadusliku
mdistestiku siisteemset omandamist, tuleks keeleainete Oppes teha oluline timberhindamine
selles osas, kuidas keelt kui struktuuri puudutavat teadmist dpetada. Pigem on vddrkeeledpetajad
siin esmateadmiste andjaks ja emakeeledpetaja lilesandeks jadb hiljem siisteemi kinnistamine ja

keeltevaheliste erinevuste siistemaatilisem esiletoomine giimnaasiumi kursustes.
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3. Uldpidevuste arendamine

Riiklikus dppekavas viljendatud ildpadevuste arendamise kaudu kujundatakse koige
kesksemaid isiksuseomadusi nagu eetilisus, sotsiaalne vastutustunne, enesemdtestamine,
Oppimisvoime, suhtlusoskus, probleemilahendusvoime ja ettevdtlikkus. Neid padevusi ei ole
tildjuhul otstarbekas kujundada otsese instrueerimise kaudu koolitunnis vaid need kujunevad ise
aastate jooksul kooli Oppe- ja kasvatustegevuse kdigus. Erandiks on kiill suhtluspddevus ja
matemaatikapddevus, mille arendamine on emakeeledpetuse ja matemaatikadpetuse

tildeesmaérgiks.

Ka teiste iildpddevuste arendamiseks voib ju olemas olla eraldi kursusi, kuid padevuse
kujunemiseks on siiski vaja pidevat ja pikaajalist protsessi. Seetottu ei tohiks iiksikuid
ainekursusi {ihegi tildpddevuse kujunemisel iile tdhtsustada. Pigem tuleks kujundada kogu kooli
sotsiaalne keskkond selliseks, et selles igapdevaselt toimides saaks soovitud tildpadevused
oOpilasel aastate jooksul vilja kujuneda. Loomulikult hdlmab {ildpddevuste kujunemiseks soodsa
keskkonna loomine ka ainedpetust, sest 1dviosa koolis veedetavast ajast toimivad Opilased
ainetunnis. Vaatlengi niitid lihidalt, kuidas tldpddevusi eesti keele Opetuse kaudu arendada.
Jatan vaatluse alt vilja suhtluspddevuse, mis on emakeeledpetuse {iildeesmirk ja

matemaatikapddevuse, mille arendamiseks on eesti keele dpetuse vahendusel vihe voimalusi.

Pohimatteliselt on tildpddevuste arendamiseks eesti keele dpetuse vahendusel kaks voimalust:

1) oppekeskkonna kujundamine selliselt, et selles toimides kujuneks opilasel soovitud
tildpadevused;

2) keelepddevuse arendamine selliste tekstide vahendusel, mis vdimaldab Opilastel arutleda ja

arvamust avaldada iildpadevusi puudutavatel teemadel.

Tohusam neist on ilmselt esimene, sest see toimib kujundava keskkonnana pidevalt. Kindlasti
tuleks kasutada ka teist vOimalust, sest see pakub vdimalust reflekteerida inimeseks olemisega
kaasnevate oluliste valikute iile, mida on iildpddevuste kujunemiseks samuti vaja. Jargnevalt
moningaid niiteid selle kohta kuidas tldpddevuste arendamist eesti keele Opetuse praktikas

teostada.
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Niide 2. Uldpddevuste vddrtuspidevus, sotsiaalne pidevus ja enesemddratluspdidevus
arendamine eesti keele dpetuse praktikas

Véaértuspédevus, sotsiaalne pddevus ja enesemdadratiuspéadevus

Keskkond arendajana.

Kehtestatakse normid, mille alusel toimub &petaja ja dpilaste omavaheline suhtlemine tunnis. Uldiselt
tdhendab see tunnidistsipliini, kuid seda peaks mdistma avaramalt. Eesmark ei ole mitte vdimalikult
range kord tunnis, vaid Uhise kaitumisreeglite sisteemi kehtimine. See vdib olla ka suhteliselt vaba,
kuid peab pdhinema vastastikusel lugupidamisel ja toetama vastastikust lugupidamist. Normid vdib
kehtestada dpetaja, kuid need vbib kokku leppida ka klassiga Uhiselt. On selge, et alati on keegi, kes
esitab valjakutse normidele, seab kahtluse alla &petaja autoriteedi, Uritab oma v&artushinnanguid
klassis kehtestada jne. Vaartuspadevuse, sotsiaalse péadevuse ja enesemaaratluspadevuse
kujunemiseks on oluline, et dpetaja suudaks luua keskkonna, kus kasvatusega taotletavad vaartused
ja omadused oleks hinnatud ja domineeriksid. Lihtsaid néiteid, kuidas seda saavutada, pole vdimalik
anda.

Teemad.

Parimaid vdimalusi vdartuspadevuse, sotsiaalse pddevuse ja enesemaératluspaddevuse arendamiseks
pakuvad loomulikult ilukirjandus, teater ja film, sest teosed kujutavad keskseid valikuid vaartuste ja
kaitumiste vahel. Diskussioonid tegelaste kaitumise ja valikute Ule on parimaid vdimalusi kujundada
vaartuste hierarhiat. Keskseimal kohal on sellised arutlused muidugi kirjandustundides. Sedavérd,
kuidas kirjanduse materjali kasutatakse eesti keele padevuse arendamiseks (vt naiteid jargmises
alapeatikis), saab vaartuspddevust arendada ka eesti keele tundides. Lisaks sellele vdib
vaartuspédevust, sotsiaalset padevust ja enesemé&ératluspddevust arendada elulisi olukordi
modelleerides  (nditeks  valimiskampaania, 6ppendukogu koosolek, té6koha taotlemine,
pressikonverents klimasoojenemise voi mdnel teisel elulisel teemal).
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Niide 3. Uldpidevuste opipddevus ja ettevotlikkuspiidevus arendamine eesti keele dpetuse
praktikas

Opipédevus ja ettevétlikkuspédevus

Keskkond arendajana.

limselt parimaks viisiks nende padevuste arendamiseks on vaheldusrikka dpikeskkonna loomine, milles
ei domineeriks klassikaline frontaalne Opetus, kus Opetaja edastab uut teadmist ja &pilased seda
passiivselt vastu votavad. Suurepéaraseid voimalusi dppetegevuse mitmekesistamiseks pakub disaindpe
(vt 4.2.8), mis kujundab suuremaid elulisi olukordi modelleerivaid 6pithikuid. Selliste dppellesannete
lahendamine nduab erinevate Odpistrateegiate kasutamist, initsiatiivi lahenduskéikude leidmisel,
suuremate Ulesannete jagamist osalllesanneteks, riihma- ja paarist66d, rollimangu.

Teemad.

Opipéadevuse keskseks elemendiks on véime leida vajalikku informatsiooni, ettevétlikkuspadevuse
keskne element on vdime leida probleemile efektiivne lahendus. Mélemad padevused pdhinevad
oskusel hallata informatsiooni. Et valdav osa informatsioonist on keeleline, siis on voimalik eesti keele
Opetuse kaudu moélemat Uldpadevust ka arendada. Kaasaegsete elektrooniliste infootsingutehnikate
arendamist alahinnatakse sageli, arvates, et seda on véimalik omandada intuitiivselt. Mingil tasemel on
otsingut véimalik muidugi iseseisvalt omandada, kuid nérgemate otsinguoskus jaabki sel juhul liiga
ndrgaks kaasaegses Uhiskonnas toimimiseks. Seetdttu tuleks regulaarselt tegeleda elektroonilise
infootsinguvilumuse arendamisega.

Selleks tuleks Opetada semantilist analllsi — otsingu jaoks marksénade leidmist ja nende
kombineerimist, fraaside kasutamist otsingus, valistavate vétmesdnade kasutust jms. Samuti on oluline
otsingumootorite sintaksi tundmine ning loogiliste operaatorite kasutamine. Kindlasti tuleks teha
praktilisi harjutusi infootsinguks, kus jooksvalt analliisitakse kdige efektiivsemaid otsingustrateegiaid.
Erinevate otsingustrateegiate vordlus néitab praktikas, kuidas probleemile erinevate nurkade alt
ldaheneda.
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4. Loiming libivate teemadega

Ei ole kahtlust, et emakeelne suhtluspidevus niihésti kdnes kui kirjas on iiks kdige pohilisemaid
eeldusi nii edukaks Oppimiseks, iihiskondlikuks toimimiseks kui ka erialaseks tegutsemiseks
tikskdik millisel alal. Loiming ldbivate teemadega pakub suurepdrase vdimaluse muuta

emakeeledpetus rohkem tegeliku elu vajadustest 1dhtuvaks.

Et tikski padevus ei eksisteeri véljaspool situatsioone, abstraktselt, siis on padevusi kdige parem
arendada nii, et luuakse olukord, kus antud p#devust on vaja rakendada ja selles olukorras
toimimise kaudu péddevus arenebki. Seega tuleks eesti keele Opetuse Sppevara koostamisel ja
Oppetdo planeerimisel alustada kiisimusest: millistes olukordades inimesel keelepddevuse iiht voi
teist osaoskust kasutada tuleb, st millised on need olukorrad, millega inimene iihiskonnas
toimides kokku puutub ja millega hakkamasaamiseks tuleks teda ette valmistada. Olukordade
valikul on hea ldahtuda dppekava ldbivatest teemadest, nédidisvalik neist on esitatud jargmises

tabelis (vt tabel 3).

Tabel 3. Libivatest teemadest 1dhtuvad keelekasutusolukorrad

Labiv teema Keelekasutusolukorrad
Elukestev O6pe ja | Stipendiumi taotlemine (motivatsioonikirja kirjutamine, soovituse mustandi
karjaari planeerimine kirjutamine iseenda kohta, intervjuu);

ametikohale kandideerimine (CV ja avalduse kirjutamine ja té6intervjuu);
téovaidluse lahendamine (&igusliku probleemi kohta info hankimine, oma
kaasuse kujundamine ja selle esitamine t66andjale);

arenguvestlus  (eneseanalliisi  koostamine, arenguvisiooni esitamine,
palgatbususoovi péhjendamine);

téiendkoolituse taotlemine (ettepanek té6andjale tdiendkoolitusele saatmiseks).

Keskkond ja | Keskkonnaalase sotsiaalreklaami kampaania kujundamine (vali- ja

jatkusuutlik areng ajakirjandusreklaam, raadioreklaam, telereklaam, arvamusartiklid, Umarlaud
televisioonis).

Kodanikualgatus ja | Valimiskampaania Iabimangimine (vt detailset ndidet allpool);

ettevotlikkus kodanikualgatuse  I&bimangimine  (p66rdumise  koostamine  allkirjade

kogumiseks, arvamusloo kirjutamine, intervjuu andmine pressile, esinemine
rahvakogunemisel);

sponsorite leidmine projektile (projekti kavandi koostamine, sponsoritega
kontakteerumine, projekti esitlus).

Kultuuriline identiteet Kultuurisindmuse I8bimangimine (vt ,Libahundi” néaidet Glal vdi naidet ,Uus
ekraniseering” all);

eesti keelt ja kultuuri tutvustava voldiku koostamine;

eesti keele ja dpitavate voorkeelte struktuurierinevuste vordlus;

vdOrmdjud keeles.

Teabekeskkond Klassi ajalehe vdi blogi toimetamine;

sama siindmuse kajastamine eri meediakanalite vahendusel (pressikonverents,
millele jdrgnevad artiklid erinevates meediakanalistes, lood raadios,
televisioonis, koos intervjuude ja arvamustega).

Tehnoloogia ja | Oma sénumi kujundamine veebikeskkonna jaoks ja selle avaldamine (blogi,
innovatsioon videopddrdumine, taskuhaaling).
Tervis ja ohutus Tervise- vdi ohutusalase teavituskampaania planeerimine ja abi- viimine

nooremates klassides.
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Vaartused ja kdlblus

Kirjanduslik kohus (m&aratakse kohtunikud, sttdistaja, kaitsjad, kohtualune ja
tunnistajad ja mangitakse labi kohtuprotsess méne kirjandusliku kangelase Ule;
Umarlaud televisioonis (matkitakse telesaate formaati koos saatejuhi ja
saatesse helistamise véimalusega);

Oppendukogu (méangitakse l&bi Sppendukogu koosolek halvasti kaitunud
opilase Ule, kuulatakse &pilast, tunnistajaid, lapsevanemat, langetatakse otsus
ja protokollitakse see).

Iga labiméngitava olukorra kohta tuleks koostada mudel, kuidas kdituks kompetentne isik antud

olukorras, mida ta teeks ning milliseid ressursse (kognitiivseid, ainelisi, todvahendeid) ta vajaks

selles kompetentselt kditumiseks. Sellist dppetddé kujundamise viisi nimetatakse disaindppeks.

Alljargnevalt annan lihikese tilevaate disaindppe pohimdtetest koos mone praktilise néitega selle

rakendamisest emakeeledpetuses.
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5. Disaindpe

Disaindppe aluseks on professor Mary Kalantzise teooria (vt http://newlearningonline.com).
Selle kdige olulisem uuendus varasemaga vorreldes on selles, et dppimist ei vaadelda viikeste
Oppesisu tiikikeste omandamisena, vaid kujundatakse suuremate olukordi modelleerivate
oppeelementidena. Oppeelemendid on motestatud pddevustest lihtuvalt, keskenduvad selle
mingile aspektile, mida dppeelement arendab. Samuti on dppeelemendi disain allutatud padevuse
loogikale (situatsioon, tegevus, osalised, eesmirk). Sellise suurema dppeelemendi niiteks sobiks
teema ,,Libahunt”, mida kirjeldasin tilal ja mis kujutas endast kirjandusteose modelleerimist

ithiskondliku siindmusena, mis leiab kajastuse meedias.

Oppeelemendid ei pea tingimata pdhinema kirjandusteose iilekandel, vaid vdivad seostuda ka
teiste valdkondadega. Nditeks teema ,,Valimiskampaania” seob iihiskonnadpetuse temaatikat,
ajakirjanduse ja poliitika valdkonnaga ja koike seda iihendab keele kasutamine
valimiskampaaniat matkivas tegevuses. Mddratakse kaks poliitikut, moodustatakse kaks
valimismeeskonda, miératakse moned ajakirjanikud, ja iilejdinud on valijad ning méngitakse
14bi ehtne valimiskampaania. Kampaanias ettetulevates keelelistes olukordades tuleb harjutada
erinevaid suhtluspddevusi, mis véimaldavad arendada ja kontrollida niihésti digekeelsusoskust,
sOnavara ulatust, argumenteerimist kui ka erinevate suuliste ja kirjalike tekstide loomise ja
modistmise oskust. Oppimise kiigus omandatakse sihiparaselt ka valdkonnale omast sdnavara ja

véljendeid.

Disaindpe tdhendab, et kogu klass ei harjutaks korraga mingit {iht kindlat osaoskust, mida
eelnevalt oli teoreetiliselt késitletud, vaid eri rollides Opilased rakendavad erinevaid ja eri
aegadel omandatud teoreetilisi teadmisi. Poliitikute rollis on vaja véitlusoskust, tugimeeskonnad
peavad valdama tegevuskava koostamist, ideede ja argumentide siistematiseerimist,
ajakirjanikud kusitlemist ja uudisloo kirjutamist, valijad kriitilist meediaanaliiiisi ja
demagoogiavotete dratundmist. Ka hindamisel saavad dpilased hindeid eri tiiiipi soorituste eest,

vastavalt sellele, mida nende roll selles olukorras ndudis.

Disaindppel pohinev Ope eeldaks ka dppevara pohimdtteliselt teistsugust iilesehitust. Kui siiani
oleme harjunud, et opikud jiargivad oma peatiikkides keele struktuuri, kulgedes enamasti
hiilikudpetusest lausedpetuse suunas voi siis annavad iilevaate ainest mingi teise ainesisese

stisteemi  jirgi (nditeks argumenteerimise Jpikus on peatikid retoorika ajalugu,
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argumenteerimise pShimdtted, propaganda, meedia, reklaam), siis disaindppe puhul sarnaneks
opiku struktuur vodrkeeledpikuga, kus Opikut ldbivad mingid tegelased, kes satuvad iihest
igapdevasest tegevusest teise ja selle tegemise kidigus omandatakse ettetulnud olukordadele
omased keelepddevused. Pohikoolidpikud voiks olla méngulisemad ja kasutadagi selliseid
labivaid tegelasi, giimnaasiumi praktilise eesti keele dpikud voivad ka ilma tegelasteta liikuda
olukorralt olukorrale, nditeks Oppeelemendile ,,Valimiskampaania” vdib jirgneda ,,Uus
ekraniseering!” jne. Iga sellise peatiiki fookuseks oleks erinevad padevused ja keeleteadmised,
nii et Opik tervikuna arendab kd&iki neid iihtlaselt. Alljargnevalt annangi kahe Oppeelemendi
lahtikirjutuse kaudu iilevaate, mismoodi disaindpe toimib, kuidas selles ldbivaid teemasid

kasutada ja iildpadevusi arendada.

Tutvustus jargib sama skeemi:
1) legend,

2) olukorrad,

3) padevused,

4) keelevahendid,

5) dppetegevused,

6) hindamine.
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Niide 4. Disaindppe niide ,,Valimiskampaania“

Oppeelement ,,Valimiskampaania”

Legend po&hineb labival teemal ,Kodanikualgatus ja ettevétlikkus™ Eestis on vélja kujunenud
kaheparteisiisteem, kus Uks partei kannab sotsiaaldemokraatlikke ja teine rahvuslik-liberaalseid
vaartusi. Ladhenemas on riigikogu valimised, valimiskampaania algab kahe partei juhi Ghise
teleesinemisega, kus avalikkus ootab valimiste pdhikiisimuse s6nastamist. Teleesinemisele jargneb
laialdane uhiskondlik arutelu.

Rollid: kaks parteijuhti, kummagi partei valimismeeskonnad (ca 3-4 inimest), saatejuht,
ajakirjanikud, arvamusliidrid, lihtvalijad, haaltelugemiskomisjon.

Olukorrad: Valimismeeskonnad sénastavad (ldsust erutavaid probleeme (valimismeeskonnad
uurivad lihtvalijatelt, millised probleemid nende arvates olulised on. Selleks viib kumbki meeskond
I8bi Umarlauaarutelu valijatega, kes on jagatud pooleks kahe meeskonna jaoks).
Valimismeeskonnad tddtavad vélja valimisplatvormid, sama teevad individuaalselt k&ik teised.
Parteijuhid valmistuvad sdnavotuks ja vaitluseks. Saatejuht valmistub saate juhtimiseks. Toimub
televaitlus. Avalikkus reageerib saatele stuudiosse helistamisega. Ajakirjanikud kirjutavad Ulevaate
saatest, arvamusliidrid kirjutavad arvamuslood, valijad kirjutavad lugejakirjad. Toimub h&aletamine.
Tulemuste teatamine. Vdidukdne ja kaotusekdne.

Keelepddevused: arutlemine Umarlaual, tegevuskava soOnastamine ja vormistamine kirjas,
lugejakirja kirjutamine, arvamusloo kirjutamine, Ulevaateloo kirjutamine, véitluse modereerimine,
sOnavott ja vaitlus meedias, stuudiosse helistamine, valimistulemuste teatamine ja vormistamine.

Uldpadevused: suhtluspadevus, sotsiaalne padevus, vaartuspadevus, ettevotlikkuspadevus.

Keelevahendid: ma- ja da-tegevusnimed ja nende kasutus modaalsénadega (tuleb saavutada,
peab tegema, on vaja leida, kohustume tegema jt), sihitise kasutus sellistes konstruktsioonides (on
tarvis saavutada see eesmérk, tahame saavutada selle eesmérgi jms) kesk- ja Ulivérde kasutamine
(viie rikkaima riigi hulka, paindlikema sotsiaalsiisteemiga jms), isiku (mina- tema ja meie-vormi)
kasutus lugejakirjas, arvamusloos ja Ulevaateartiklis, erinevate vaatenurkade vordlemiseks vajalike
keeleliste véljendite tundmine (Uhest kiiljest ... teisest kiiljest, teisalt, seevastu jms), loetelude
vormistamine kirjas, kooloni, semikooloni ja algustdhereeglid nummerdatud ja nummerdamata
loeteludes, haaletusprotokolli vormistamine.

Oppetegevused: 1. tund — lilevaade keelevahenditest erakonna tegevusprogrammi sénastamiseks
ja vormistamiseks, Umarlauaarutelu programmipunktide leidmiseks. Kodus: koostada erakonna
lihike tegevusprogramm. 2. tund - koduste t66de anallilis. Seejdrel jagatakse klass
valimismeeskondadeks, kes koostavad pdéhjalikuma programmi rihmatédna. Kodus: parteijuhid
valmistuvad esinemiseks. 3. tund — raagitakse lugejakirjast, arvamusloost ja Ulevaateartiklist,
erineva isiku kasutamisest autoritekstis. Antakse Ulevaade keelevahenditest, mida kasutatakse
vastanduvate nahtuste ja seisukohtade vérdlemisel. Kodus: parteijuhid valmistuvad esinemiseks,
teised kirjutavad lugejakirja endale meeldiva partei toetuseks. 4. tund — kandidaatide teleesinemine
ja vaitlus, sellele jédrgneb saateosa, kus valijad saavad stuudiosse helistada ja oma arvamust
avaldada ning kisimusi esitada. Kodus: arvamuslugude ja Ulevaateartiklite kirjutamine. 5. tund —
haaletamine ja haéletamistulemuste teatamine. Véitia ja kaotaja kone. Valimiskampaania
kommunikatsioonitegevuste klassianaliius.

Hindamine: teises tunnis vaib pisteliselt hinnata koduse té6na valminud programmi ja selle
vormistust, neljandas tunnis peaksid hinded saama véitlejad ja saatejuht suulise esinemise eest,
pisteliselt teised &pilased lugejakirja eest. Viienda tunni jarel vdiks hinnata arvamuslugusid ja
Ulevaateartikleid, samuti kogu 6ppeelemendi jooksul eriti aktiivselt diskussioonides osalenud dpilasi.
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Niide 5. Disaindppe ndide ,,Uus ekraniseering

Oppeelement ,Uus ekraniseering!”

Legend pdhineb I&bival teemal ,Teabekeskkond”: Noor ja julge filmitudengite rihmitus on
ekraniseerinud Uhe meie armastatumatest raamatutest. Ajakirjanikud ja Uldsus ootavad huviga
esimest pressikonverentsi. Ajalehetoimetused valivad avaldamiseks pressikonverentsi pdhjal kirjutatud
parimad lood.

Rollid: Klass jagatakse rihmadeks, nii et igas rihmas oleks roll produtsendile, rezisstérile ja 3-4
peaosataitjale. Hiljem kehastub osa &pilasi ajakirjanikeks ja veel hiljem toimetuskolleegiumi liikmeteks.

Olukorrad: Filmi loomingulise kollektiivi ajuriinnak, pressikonverents, toimetuskolleegiumi koosolek.

Keelepadevused: llukirjandusliiku teksti métestamisoskus, avalik esinemine pressikonverentsil,
kusimuste esitamine esinejale, konspekteerimine, pressikonverentsi juhtimine, olemusloo kirjutamine,
tekstide vordlus ja hindamine koosolekul.

Uldpiadevused: suhtluspadevus, sotsiaalne padevus, vadrtuspadevus.

Keelevahendid: Avaliku esinemise etikett ja sbnavara, p&6rdumine esineja poole, vastamine,
tdnamine. Olemusloo struktuur. Otsene ja kaudne koéne, sellega seostuv sdnavara (mainima,
méénma, réhutama, avaldas arvamust, litles), digekeelsuse ja odigekirja kordamine vastavalt
vajadusele.

Oppetegevused: 1. tund - tuletatakse meelde véi raagitakse, mis on ekraniseering. Klass jagatakse
rihmadeks. Iga rihm valib kirjandustunnis hiljuti k&sitletud teose; samuti enda hulgast produtsendi,
rezissoori, peategelaste osatditiad ja pressikonverentsi I8bivija. Iga ridhm valmistub
pressikonverentsiks, vastates kiisimustele: Miks valisite just selle teose, mida 6éelda tahtsite, millised
on réhuasetused, millised on erinevused raamatuga, millised on peategelased, mis sénumit nad
kannavad, kuidas osatéitjad need lahendavad. 2. tund — rdagitakse pressikonverentsi Ulesehitusest,
ndidatakse videoldiku sellest, kuidas see toimub, kuidas ajakirjanikud esitavad kisimusi, kuidas Uritust
juhitakse. Tutvustatakse sdnavara ja tuupilisi keelelisi konstruktsioone, p&6rdumist ja vastust.
Valitakse vdi loositakse (ks rihmadest, kes saab vdimaluse anda pressikonverentsi. Ulejaganud
Opilased kehastuvad ajakirjanikeks, kes tahavad uuest ekraniseeringust kirjutada oma ajalehele.
Ajakirjanikud véivad lindistada pressikonverentsi mobiiltelefonidega ja konspekteerida, esitada
kisimusi, nii nagu paremaks peavad. 3. tund — eesmaérgiks on kirjutada pressikonverentsi pdhjal
ekraniseeringust ajalehele lugu. Tutvustatakse/ meenutatakse ajaleheartikli struktuuri. Kasitletakse
otsest ja kaudset kdnet, mida artiklis paratamatult palju ette tuleb, sest pressikonverentsil oli palju
osalisi oma erinevate motetega. Tutvustatakse sellega seotud s6navara. Harjutatakse dpitud keelelisi
konstruktsioone, otsest ja kaudset kdnet. Kodus: pressikonverentsi pdhjal uuest ekraniseeringust
ajalehele loo kirjutamine. 4. tund — ajalehetoimetused hindavad laekunud kaast66d ja valivad parimad
avaldamiseks valja. Eesmark: korrata eelmises tunnis Opitut, dpetada keelelist korrektuuri, anda
soorituste kohta tagasisidet. Klass jagatakse ca 7liikmelisteks ajalehetoimetusteks. Toimetused
vahetavad omavahel artiklid ja asuvad neid anallUsima: kdigepealt keeleline korrektuur — iga
toimetuse liige korrigeerib Uhe kaast6d, margib vead, hindab kirjutatu huvitavust. Kaast6dde
kaalumine — toimetuse liikmed pltavad leida sisuliselt parimat kaast66d. 5. tund —kinnistatakse kéike,
mida eelneva nelja tunnise tsikli jooksul omandati: ekraniseerimist, pressikonverentsi, ajakirjanikuté6d
ja koigeks selleks vajalikke keelelisi oskusi. Arutatakse, millised toimingud olid kdige keerukamad, mis
vajaks veel lihvimist, mis vajaks harjutamist. Korratakse omandatud s6navara.

Hindamine: Pressikonverentsi andnud loominguline riihmitus vbiks saada hinded kirjandusteose
motestamise eest, samuti suulise esinemise eest. Pisteliselt vdivad dpilased saada hinded artikli
kirjutamise eest, aga samuti kellegi teise artiklile tehtud keelelise korrektuuri eest.
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Kokkuvote

Oppeainete 1dimimine on eesti keele dpetuses olnud kirglikult vaieldud teema viimase 12 aasta
jooksul. Paraku ei ole siiani suudetud vilja tootada tdhusat mudelit, mille alusel eesti keelt
16imida kasvoi koige ldhema sugulasaine, kirjandusdpetusega. Takistuseks 16imimisele on olnud
traditsiooniline ainekeskne vaatenurk emakeeledpetusele, mille kohaselt keelt Opetatakse
pohimdtteliselt samal viisil nagu filoloogidele on seda Opetatud iilikoolis. Sellise 1dhenemise

korral saavad I6imimiskatsed olla tdesti vaid vdga pinnapealsed.

Kéesolev artikkel esitas pdhimotteliselt uue mudeli eesti keele Gpetamiseks, mis vStab eeskujuks
voorkeeledppe metoodika. Selle mudeli rakendamine eeldab kdigepealt keeleteadmiste tihedat
sidumist tekstidega ja praktiliste keelepddevuste arendamise seadmist dppe keskmesse. Et keel
on vahend igasuguse sisu iile arutlemiseks, siis voimaldab praktilisel keeledppel pShinev eesti
keele Opetus kasutada ndidistekstidena ilukirjandust. Metoodika uuendus tdhendab iihtlasi, et
emakeeledpetuses kaob selge piir teoreetiliste ja praktiliste teadmiste vahel, samuti seda, et kaob
terav lahknemine keele- ja kirjandusdpetuse vahel. Transdistsiplinaarne 1dhenemine muudab
voimalikuks keeleliste pddevuste arendamise loomulikule keelekasutusolukorrale vdimalikult
lzhedastes tingimustes. Kokkuvdttes tihendab see emakeeledpetuse muutumist efektiivsemaks ja

kaasaja nduetele paremini vastavaks.

Loomulikult vajab uue metoodika kasutuselevott uudse Sppevara véljatootamist ja katsetamist,
samuti ulatuslikku Opetajate tdiendkoolitust. Vajadus on suurem giimnaasiumi osas, kus uus
ldzhenemine kajastub praktilistes eesti keele kursustes, mis on ainekava suurim pShimotteline
uuendus. Pdhikooli ainekava on aga iilesehituselt traditsioonilisem, mistdttu iileminek vodib
toimuda aeglasemas tempos. Samas ei takista ka pdhikooli ainekava vidhimalgi méiéral
kdesolevas artiklis esitatud metoodika kasutamist, sest ainekava ei kirjuta ette dpetuse viisi ega
eri ainesisu Opetamise jirjekorda. Tingimusel et Opitulemused on saavutatud ja ainesisu
omandatud, on igal dpikuautoril ja Opetajal vdimalik ainet dpetada viisil, nagu ta peab kdige
kohasemaks. Kiesolev artikkel on esitanud ithe vdimaliku lahenduse, mis autori arvates on

oluliselt tdhusam kui seni kasutatud traditsiooniline emakeele dpetamise metoodika.
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